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ABSTRACT 
The educational system of the Islamic Republic of Iran, which is grounded in jurisprudential foundations and Islamic-Iranian 

values, stands in opposition to the secular and universalist approach of UNESCO’s Education 2030 Framework. Using a 

descriptive-analytical method and drawing on library-based sources, this study examines the conflicts arising from the 

implementation of this framework from the perspective of macro-jurisprudential rules. The findings indicate that implementation 

of this framework conflicts with five major jurisprudential rules: the rule of “negation of domination,” due to the creation of 

epistemic, managerial, and legislative domination; the rule of “preservation of the system,” because of consequences such as 

identity crisis, generational rupture, and disruption of the family institution; the rule of “no harm,” due to serious damage to 

religious-national identity and the independence of educational governance; the rule of “no hardship,” because it creates value 

duality in the sphere of education; and the rule of “justice,” due to the emergence of epistemological and cultural conflicts as well 

as the unjust allocation of resources. Consequently, the implementation of the Education 2030 Framework in Iran’s educational 

system is considered to lack religious legitimacy because of its structural conflicts with jurisprudential standards, thereby 

revealing the necessity of designing indigenous models based on Islamic jurisprudence to achieve educational objectives within 

the framework of national and religious values. This study emphasizes the need to reconsider the acceptance of international 

documents without adapting them to the country’s jurisprudential and cultural foundations. 
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در نظام   ه یبا قواعد کلان فقه امام ونسکوی ۲0۳0تعارضات سند آموزش   لیتحل(. 1406) .محمد دیس  ، ینیحسزاده، رحمان.، و  ی.، ولیمهد ،یریام انیمسلم.، محمد ،ییبابا: دهینحوه استناد 

 . 1-۲0(، 4)5 ،دانشنامه فقه و حقوق تطبیقی. رانی ا یاسلام یجمهور تیو ترب میتعل
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 دانشنامه فقه و حقوق تطبیقی 

و    م ی در نظام تعل   مامیه با قواعد کلان فقه ا   ونسکو ی   ۲۰۳۰تعارضات سند آموزش    ل ی تحل 

 ران ی ا   ی اسلام   ی جمهور   ت ی ترب 

 

 4ینی محمد حس دی ، س۳زاده ی، رحمان ول* ۲یر یام  انیمحمد  ی، مهد1ییمسلم بابا

 

 ران یبابل، ا  ،یواحد بابل، دانشگاه آزاد اسلام  ،یحقوق اسلام  یگروه فقه و مبان ،یدکتر  ی. دانشجو1

 ران یبابل ، ا ،یواحد بابل، دانشگاه آزاد اسلام ،ی . گروه فقه و حقوق اسلام۲

 ران یبابل، ا ،یواحد بابل، دانشگاه آزاد اسلام  ،یحقوق اسلام ی. گروه فقه و مبان۳
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 چکیده
در   ونسکوی ۲0۳0شمول سند آموزش سکولار و جهان کردیاستوار است، با رو یرانیا-یاسلام  یها و ارزش  یفقه یکه بر مبان رانیا یاسلام یجمهور تی و ترب  می نظام تعل

نشان   هاافتهی.کندیم  یبررس  یسند را از منظر قواعد کلان فقه  نیا  یاجرا  یهاتعارض  ،یاو استفاده از منابع کتابخانه  یلیتحل-یفی پژوهش با روش توص  نیتقابل قرار دارد. ا

قاعده »حفظ نظام« به علت    ؛ینی و تقن   یتیریمد  ، یمعرفت  یسلطه  جادیا  لیبه دل   ل«ی سب  یدر تعارض است: قاعده »نف   یسند با پنج قاعده مهم فقه  نیا  یکه اجرا   دهدیم

 ؛یآموزش  یو استقلال حکمران  یمل-ینید  تیبه هو  یجد  بیقاعده »لاضرر« به سبب ورود آس   واده؛و اختلال در نهاد خان  یگسست نسل  ،یتیمانند بحران هو  ییامدهایپ

منابع. در  یناعادلانه صی و تخص یفرهنگ ،یشناختمعرفت یها و قاعده »عدالت« به علت بروز تعارض ت؛ی ترب یدر عرصه یارزش یدوگانگ جادیا لی قاعده »لاحرج« به دل

  ی مبتن  یِبوم   یالگوها  یشده و ضرورت طراح  یتلق   یشرع  تی فاقد مشروع  ،یفقه  نیبا مواز  یتعارضات ساختار  لی به دل  رانیا  یدر نظام آموزش   ۲0۳0سند    یاجرا  جه،ینت

اسلام فقه  برا   یبر  ترب   یرا  اهداف  ارزش  یتی تحقق  چارچوب  د  یمل  ی هادر  م  ینیو  اسازدیآشکار  بازنگر  یبررس  نی.  لزوم  پذ  یبر  ب   رشیدر  بدون   یالملل نیاسناد 

 .ورزدیم دیکشور تأک  یو فرهنگ یفقه یبا مبان یسازیسازگار

 . یفقه اسلام ،یآموزش یگذار استی س ل،ی سب یقاعده نف ،یقواعد فقه ونسکو،ی ۲0۳0سند آموزش  ت،ی و ترب  می نظام تعل :کلیدواژگان

  

 1404اسفند  1ارسال:  خیتار

 1405 بهشتیارد ۲۷: یبازنگر خیتار

 1405خرداد  ۳: رشیپذ خیتار

 1405خرداد  ۲6: هیچاپ اول خیتار

 1406آبان  1: ییچاپ نها خیتار
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طبیق
ق ت

حقو
شنامه فقه و 

 دان

 مقدمه 

تعل ترب  مینظام  بن  ت،یو  هو   یسازتمدن   نیادیرکن  انتقال   ت یو 

«  ۲0۳0»سند    رینظ  یالمللنیاسناد ب  ،یاست. در سطح جهان  یفرهنگ

  ی سازکسانی  یدر پ  ساز،یجهان  ی کردیو با رو  ونسکو ی   ت ی با محور

که    دهدینشان م  هالی وجود، تحل  نیهستند. با ا   یآموزش   یهاهیرو

ا  لیقب  نیا برآمده  ارزش  یشناختمعرفت   یمبان  زاسناد    ی شناختو 

 یگذاراست ی. از آنجا که نظام سباشندیم  سمیبرالیو ل  سمیسکولار

بالادست  رانی ا  یاسلام  یدر جمهور  یآموزش اسناد  مانند   یو  آن، 

  ی اسلام  عت یو شر  یدیتوح  ینی بجهان  ه یبر پا  ن،یادیسند تحول بن

  ک یوروکراتچالش ب  کیصرفاً    ۲0۳0استوار است، مواجهه با سند  

 است.  یتیمتفاوت ترب مینبوده، بلکه تقابل دو پارادا

چون    یی هاسند در حوزه  نیا  یکه مفاد و الزامات آموزش   یهنگام

برابر  یشناسمفهوم و  ترازو  یتیجنس  یخانواده  امام   یبر   هیفقه 

  یبا قواعد مسلم   ینیادی و بن  یساختار  یهاتعارض  گردد،یعرضه م

»عدالت«، »حفظ نظام«، »لاحرج« و »لاضرر« رخ    ل«،یسب  ی »نف  رینظ

اهمدینمایم وجود  با  واکاو  ن یا  ت ی .   نیا  یاستدلال  ی مسئله، 

اجرا فقه  ییتعارضات  عام  »قواعد  منظر  پشتوانه  به  «،یاز  عنوان 

نظام  ن،یتقن توجه  مورد  غفلتکمتر  است؛  گرفته  قرار  که    یمند 

 . نجامدیب  عت یشر ت ی و نقض حاکم یبه استحاله فرهنگ تواندیم

  ، یلیتحل-یفیتوص   یکردیاساس، پژوهش حاضر با اتخاذ رو  نیا  بر

الزامات    یاست که: اجرا  یپرسش اصل  نیبه ا  ییپاسخگو   یدر پ

از منظر قواعد    ران،یا   ت یو ترب  میدر نظام تعل  ۲0۳0سند    یآموزش

پژوهش    نیمواجه است؟ ضرورت ا  ییهابا چه تعارض  یکلان فقه

  تیعدم مشروع ،یفیتوص فاًصر یدر آن است که با عبور از نقدها

ا  ییهابخش  یاجرا فقه  نیاز  لحاظ  به  را  و    نییتب  یسند  نموده 

فراهم آورد تا    گذاراناست یس  یبرا   ی و اجتهاد  یاستدلال  یاپشتوانه

هو   انت یص اسناد    یاسلام  ت ی از  با  مواجهه  در  آموزش  نهاد 

پاسخ به مسئله پژوهش، در   یگردد. در راستا   نیتضم  یالمللنیب

مفاه  مقالهادامه   ابتدا  مبان  یدیکل  میحاضر،  مرور   یو  مزبور  سند 

تعارضات    ادشده،ی   یسپس با عرضه مفاد آن بر قواعد فقه  گردد؛یم

تعارضات    نیا  ینیتقن  یامدهایها و پاستخراج شده و دلالت   نیادیبن

 خواهد شد.  نییتب ی آموزش یگذاراست ینظام س یبرا

 پژوهش نهی شیپ

ترب  میتعل  نظام بر   یمبتن  ران،یا  یاسلام  یجمهور   ت یو 

توح  یاسلام  یشناسمعرفت  اهداف  تحول   یدیو  »سند  قالب  در 

شده است. با مطرح شدن سند   ن یآموزش و پرورش« تدو  نیادیبن

  ران، یا  یآن با اسناد بالادست  ییو بروز تعارضات مبنا  ونسکو ی  ۲0۳0

اند. با مرور  سند پرداخته  ن یا  یبه نقد و بررس  یپژوهشگران متعدد

  ان یب  یها را در چند محور کلپژوهش  نیا  توانیم  ق،یتحق  اتیادب

و تعارضات سند    گاهیجا  یکل  یپژوهشگران به بررس   یکرد. برخ

  ن یا گاه یبه جا  یی رزایماند. صلحپرداخته ی نید تیبا نظام ترب ۲0۳0

تعل نظام  در  ترب  میسند  آبانگاه  رانیا  ت یو  و  کرده    ی ازگماشاره 

  ی قرآن و فقه عموم  اتی آ  ت یملازمات و تعارضات آن را با محور

 ;Abangah Azgami, 2022)قرار داده است    یمورد واکاو

Solhmirzaei, 2018)د زارع  ترب  زین  آبادنی.  فقه  منظر    یتی از 

  ی هاسند، از جمله در حوزه  نیبر اهداف ا ینیادیبن  یاسلام، نقدها

وارد    ،ینید  یهارنگ شدن ارزشو کم  انوادهحق آموزش، مسائل خ

است   همچن(Zare Dinabad, 2023)دانسته    ی جهانجو   نی. 

زمان  احمدخیش تعارض  ،یو  و    نیا   یحقوق- یفقه  یهاابهامات 

مفاد آن با اصول قانون   رتیکرده و بر مغا  یرا بررس  یبرنامه آموزش

مبان  یاساس  Jahanjouy Sheikh)اند  داشته  دیتأک   یفقه  یو 

Ahmad, 2020; Zamani, 2025)برخ از   گرید  ی. 

و آموزش    یتیجنس  یشده معطوف به مسئله برابرانجام  یهاپژوهش

سند را از   نیزنان در ا یطلب مسئله توانمندسازاست. حق یجنس

. در  (Haghtalab, 2023)نقد کرده است    یو حقوق  یمنظر فقه

 ت ی»ترب  انیم  کیبا تفک  یازگمو آبانگاه  یوچهرراستا، پورمن  نیهم

»آموزش جنس  «یجنس آزاد  یمبن  ۲0۳0سند    کردی رو  «،یو    ی بر 

اسلام فقه  با  تقابل  در  را  زودهنگام  آموزش  و  اصل    یروابط  و 
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 & Pourmanouchehri)اند  کرده  یابیارز  یدارشتنیخو 

Abangah Azgami, 2022)پژوهش مانند   یگرید  یها. 

 انی م  یاند که تفاوت ماهو نشان داده  زین  یآرائ  یو قادر  یلی اسماع

مبن  کردیرو جنس  یغرب  »تشابه  مبن  «یتیبر  اسلام  نگاه  بر    یو 

زن و مرد،   یبا توجه به تناسب ساختار وجود  «،یتی»عدالت جنس

  سازدیبا تنش مواجه م  رانیسند را در ا  نیا  یوجود دارد که اجرا

(Esmaili & Ayatollah, 2020). 

ارزشمند  با بررسانجام   یهاپژوهش  یوجود  نشان    هایشده، 

»فقه   «،یکه انتقادات وارده تاکنون غالباً از منظر »فقه عموم دهدیم

سند از منظر    نیا  لیتحل  یخال  یو »حقوق« بوده است و جا   «یتیترب

حاکم بر   یو استنباط  یعنوان اصول کلبه  «،ی»قواعد فقه  ی تخصص

نقش    یمشهود است. قواعد فقه  املاًک  ، یو اجتماع  یاحکام فرد

کلان   ی هایگذاراست یدر حل مسائل مستحدثه و س  یاکنندهنییتع

  ، یخلأ علم  نیرو، پژوهش حاضر با هدف پر کردن ا  نیدارند؛ از ا

پ ا  یدر  به  اجرا  نیپاسخ  که  است  سند   یپرسش  مختلف  ابعاد 

در نظام    ییهابا چه تعارض  ،ی، بر اساس قواعد مسلم فقه ۲0۳0

 مواجه خواهد شد.  رانیا ت یو ترب میتعل

 پژوهش یشناسروش

قرار    ینظر-یادیبن  قاتیحاضر از نظر هدف، در زمره تحق  پژوهش

از نوع    یفیک  یو روش انجام کار، پژوهش  ت یماه  ث یدارد و از ح

  ی گردآور  یموضوع، برا   ت یاست. با توجه به ماه  یلیتحل-یفیتوص

بهره گرفته شده است؛    یاسناد  یو بررس   یاها از روش کتابخانهداده

، و منابع معتبر  ۲0۳0سند    ی، نسخه اصلیمنظور، اسناد بالادست  نیبد

و   هیروش تجز  ن،یمورد مطالعه قرار گرفتند. همچن  ییو روا  یفقه

است.    یو استنباط فقه  یفیک   یمحتوا  لیبر تحل  یها مبتنداده  لیتحل

اجرا روند  فقه  یدر  کلان  قواعد  ابتدا  نظام    یپژوهش،  بر  حاکم 

گام بعد، مفاد    درو    دیگرد  نییاستخراج و تب  یاسلام  ت یو ترب  میتعل

الزامات سند   موردبه  ۲0۳0و  تطب  یصورت  ا  یقیو  قواعد   نیبا 

بن تعارضات  تا    ی تیترب-یفقه  یهاو تعارض   نی ادیمقابله داده شد 

 گردد.  لیآن استخراج و تحل

 پژوهش یو چارچوب نظر یمبان

 ونسکو ی سازمان  ۲۰۳۰سند آموزش  یشناستیماه

  بیبه تصو   دار«یتوسعه پا  یبرا  ۲0۳0، »دستورکار  1۳۹4مهرماه    در

ساله  برنامه پانزده   کیکه    دیسازمان ملل متحد رس  یمجمع عموم

را   ینسل فعل  یازهایکه ن  یاتوسعه  دار،یتحقق توسعه پا  یرا برا

برآورده سازد، ارائه نمود    ندهیبدون به مخاطره انداختن منابع نسل آ

(Watanabe, 2014)ا چهارم  هدف  آموزش،  که  آنجا  از   نی. 

محور نقش  اجرا  یدستورکار،  دارد،  اهداف  تحقق  به   یدر  آن 

چارچوب،  نیدر ا داریتوسعه پا  یسپرده شد. آموزش برا ونسکو ی

اسناد،   یاست که در تمام  یمحور و سکولارانسان  افت یره  یبر مبنا

تجو   هاهیانیب  ها،هیاعلام متح  ی زهایو  ملل  سا  دسازمان    ر یو 

م   یالمللنیب  یهاسازمان اشودیمشاهده  در  ارزش  نی.    یهانگاه، 

ن  یعموم  یزندگ   یاز فضا  ،ینید  بخشیتعال بدنه قوان  زیو    ن یاز 

گشوده    ییعقلا  ییگرایعرف  یاند و فضا براحذف شده  یاجتماع

عرف است؛  همجنس  یاییگرایشده  جا  زین  ییگراکه  آن   یدر 

ب(Naderi, 2021)  ردیگ یم حقوق  منظر  از   نیا   الملل،نی. 

  ست؛ یکشورها ن  یآور براالزام   یتعهد حقوق   جادکنندهیدستورکار ا

م انتظار  صورت،  هر  در  تأث  رودیاما  قوان  یقیعم  ریکه  و    نیبر 

کشورها   یهااست یس در  اجرا  ایدن  یموجود  واقع،  در    ی بگذارد. 

اصل  یتعداد اهداف  فرع  یاز  و   یحقوق  راتییتغ  ازمندین  ،یو 

قوان  یاسیس .  (Yadollahi et al., 2020) است    یمل  نیدر 

دستورکار    جهینت  توانیم  ن، یبنابرا که  توسعه    یبرا  ۲0۳0گرفت 

است که    « یاسی»معاهده س   ای  «ینامه نزاکت »موافقت   ک ی  تاً یماه  داریپا

 خاص خود را به همراه دارد.   یو اجتماع  یاسیالزامات و تبعات س 

 یاسلام تی و ترب مینظام تعل

ترب  میتعل  نظام پا  یاسلام  ت یو  متوازن   یاهیبر  رشد  از  جامع 

عقل  ت یشخص ابعاد  جسمان  یاحساس  ،یروح  ،یانسان،  در   ،یو 
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است    کپارچهی  یچارچوب ا(Ashraf, 1985)استوار  نظام،    نی. 

شامل    ،یکه علاوه بر رشد فرد  داندیم  یچندبعد  یندیرا فرآ  ت یترب

از    کیچیکه ه  یاگونهشود؛ بهیم   زین  یاجتماع  ت یهو   یر یگ شکل

نم  یبشر  اتیح  یهاساحت  خارج  آن  چارچوب   ماندی از 

(Ghaemi, 1985)ی نیببر جهان  ماًینظام مستق  نیا  یمعرفت  ی. مبان  

استوار است و منابع استنباط آن از کتاب، سنت، عقل و    یدیتوح

م نشئت  ا(Hosseini, 1990)  رد یگ یاجماع  در    چوب چار  نی. 

 یمیکه در آن مفاه  کندیعمل م  یمثابه بستر به  ت یترب  ندیفرآ  ،ینظر

  ت ی کمال، خدمت به بشر  یحرکت مستمر به سو   ،یچون خودشناس

مسئول راه  نهینهاد  یاخلاق  یریپذت ی و  به  و    ، یعمل  ییهاحلشده 

 ,Hosseini)  گرددیو هماهنگ با سرشت انسان منجر م  داریپا

1990). 

 و نظر بحث

بهره  نیا با  فقه  یریگ پژوهش  قاعده  پنج  حفظ    ل،یسب  ینف  ،یاز 

م نشان  عدالت،  و  لاحرج  لاضرر،  سند   دهدینظام،  تعارضات 

بلکه    ، یینه صرفاً اجرا  ،یاسلام  یجمهور  یبا مبان  ۲0۳0آموزش  

پارادا  یاشهیر »نف  یمیو  قاعده  اساس  بر    ل«، یسب  یاست. 

را نقض    یمل  یریگ م یمسند، استقلال تص  نیا  یالمللنیب  یهانظارت

مندرج در    یجهان  یشهروند  جی. در پرتو »حفظ نظام«، تروکندیم

تضع باعث  مل  ی نید  ت ی هو   فیسند،  م  ی و  قواعد  شودیجامعه   .

ن م   زی»لاضرر« و »لاحرج«  اجرا  دهندیهشدار   دوشرطیقیب  یکه 

  ی ارزش  یزده و تنگنا  بیآس  یآن، به نهاد خانواده و استقلال فرهنگ

در    یقاعده »عدالت«، انحصار گفتمان غرب  نی. همچنکندیم  جادیا

 .دینمایها را نقد مفرصت  عیآموزش و توز

انتقاد  ازمندین  ۲0۳0تعامل با سند    جه،ینت  در و اقتباس    یخوانش 

آن با    یاست؛ چراکه مبان  ی حفظ مصالح مل  ت ی با محور  ی نشیگز

  گذاران است یندارد. س  یهمخوان  ران یا  یو اسلام  یفرهنگ  بومست یز

اسناد واردات  یبه جا  دیبا برابر  در    ی الگوها  ی به طراح  ،یانفعال 

اسلام  یمبتن  یبوم فقه  ا  یبر  مس  نیبپردازند.  برا  ریمطالعه،    ی را 

 . سازدیهموار م شرفت یپ یرانیا-یاسلام یالگو  نیتدو

 ی قواعد فقه

 ل«یسب یقاعده »نف

 ل«یسب یقاعده »نف  یتوسعه مفهوم 

بن  یکی  ل«یسب  ی»نف  یفقه  قاعده ارکان  تنظ  نیادیاز  روابط    میدر 

هرگونه راه    یآن، نف  یاست که مفاد اصل  رمسلمانانیمسلمانان با غ

جلوگ  و  تکو   یرینفوذ  از  اعم  کفار،  سلطه  تشر  ینیاز  بر    ،یعیو 

قاعده برگرفته    نی. ا(Khomeini, 2013)است    یجوامع اسلام

کر قرآن  نص  آ  میاز  اللَّهُ    141ه  یدر  یَجْعلََ  »وَلَنْ  نساء،  سوره 

الْمُؤْمنِِینَ سَبِیلًا«، و روا علََى  وَلَا    ینبو  تیلِلکَْافِرِینَ  یَعْلُو  »الإْسِْلَامُ 

است   علََیْهِ«  مبنا(Ibn Babawayh, 1993)یُعلَْى  بر   نیا  ی. 

بوده و هرگونه    یو علوّ اسلام الزام  یمستندات متقن، حفظ برتر

 یمنتف  نجامد،یکه به غلبه کفر بر اسلام ب  یامعاهده  ای   یحکم شرع

 .(Bojnourdi, 1999)و باطل است 

است که به »سلطه   یاقاعده ناظر به منع هر نوع رابطه  نیواقع، ا  در

 نیمنجر شود. بر ا  یبر جامعه اسلام  گانگانیب  ز«یرآمیتحق  یابیو راه

به    تاًیکه نها   یسازوکار همکار  ای   است ی اساس، هر نوع قرارداد، س

  ی شرع  ث یاز ح  نجامد،یمسلمانان ب  اریو سلب اخت   ینفوذ ساختار

بود   خواهد  مناقشه  قابل  و  اعتبار   ;Alidoust, 2004)فاقد 

Hashemi, 2005) . 

قاعده عام بوده و محدود به   نیا   ،ییمنظر قلمرو و گستره اجرا  از

خاص فرد  ست؛ین  یساحت  کنش  هرگونه    ا ی  ی گروه  ، یبلکه 

. بر  گرددیشود، شامل م  گانگانی تسلط ب  سازنهیرا که زم  یتیحاکم 

  یرو ین  یواگذار  ،یو علم  یاساس، در حوزه تعاملات اقتصاد  نیا

تجه اموال،  همچن  ی صنعت  زاتیکار،  دانشیو  انتقال   یهان 

نظام  رینظ  ک،یاستراتژ که    یابه گونه  ،یو اطلاعات  یتیامن   ،یفنون 

  تیمسلمانان شود، فاقد مشروع  یریپذو سلطه  ی موجب وابستگ

بد  یشرع ا  یاست در صورت  یهیاست.  از    ماتیتصم  گونهنیکه 
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  ی گستردگ   لیاتخاذ گردد، به دل  یاسلام   ت ی کارگزاران و حاکم  یسو 

اثرگ   امدهایپ کلان  یذارو  بهبر  آن  قبح  و  حرمت  مراتب  جامعه، 

در   یاساس، هر عمل ن ی. بر ا(Seifi, 2005)خواهد بود  دتریشد

مسلمانان و کفار که منجر به تسلط کفار بر    نیمعاملات و روابط ب

صورت  عمل به  نیچه ا  ست؛ ین  زی جا  یمسلمانان شود، از نظر شرع

 . (Mostafavi, 2001)باشد  یصورت گروهو چه به یفرد

  تیولا  گونه چیقاعده، ه  ن یبه استناد ا  ز، ین  یو مدن  ی بعد حقوق  در

  ر، یکب  ر،یبر مسلمانان، اعم از صغ  رمسلمانانیاز جانب غ  یو سرپرست

سف و  امور  ه،یمجنون  مال  رینظ  یدر  تصرفات  و    رفته یپذ  ینکاح 

از ح(Hosseini Maraghi, 1997)  ست ین   ی شناسروش  ث ی. 

را   ی حکم چ یاست که شارع مقدس ه آن ت ینکته حائز اهم  ،یفقه

ا  عیباشد، تشر  رمسلمانانیکه مستلزم سلطه غ از    ن ینکرده است. 

ظواهر و    یهمانند قاعده »لا ضرر«، بر تمام  ل،یسب  یرو، قاعده نف

اول ادله  اصول  ت،ی حاکم  هیعمومات  عبارت    ،یحکومت  به  دارد. 

را مجاز بشمارد،    زیآمسلطه  یاکه در ظاهر، رابطه  یلیهر دل  گر،ید

محتوا واسطه  تق  نیا  یسلب  یبه  م  دییقاعده،  محدود    گردد ی و 

(Seifi, 2005). 

 ل«یسب یقاعده »نف یبر مبنا ۲۰۳۰سند  یاجرا یهاتعارض

برا  ل«،ی»سب  یارشناسیمع  در مهم    یآموزش  یحکمران  یدو سنجه 

نخست، شاخص وابستگ  یوابستگ  یهااست:  نفوذ،    ، یاداده  ی و 

گزارش  ،یرونیب   یگذارشاخص به  استانداردساز  یدهالزام    ی و 

  ی آن بر عزت و استقلال. اگر سازوکارها  یعمل  جهیمحتوا؛ و دوم، نت

گزارش  شیپا به  یداخل  یهابرنامه  یر یگجهت   ،یدهو   جیتدررا 

  لیمصداق سب  تواندیم  ریمس  نی سازد، ا   یرونیب  یتابع استانداردها

 Feyz, 1994; Pourmanouchehri & Abangah)باشد  

Azgami, 2022)برتر منع  و  علو  قاعده  بر    رمسلمانیغ   ی. 

  « یرونیب  ت ینسبت به »مرجع  ت یحساس   یبرا  یاپشتوانه  زیمسلمان ن

س مع  ییجا  ژهیوبه  ت؛اس   یآموزش  یگذاراست یدر    ی ارهایکه 

ترب  یارزش اسلام  یتیو  نسخه  یجامعه  جا  یهابا    ن یگزیسکولار 

بنابرا(Hekmatnia, 2011)شود    یهاتعارض  توانیم  ن،ی. 

  ان یرا در سه محور ب  لیسب  یبر اساس قاعده نف  ۲0۳0سند    یاجرا

 کرد: 

 یو هنجار  یشناختتعارض معرفت

  ی خنث  ی، متون۲0۳0از جمله دستورکار  ،یاتوسعه یالمللنیب  اسناد

از    ستند؛ین  یو صرفاً فن مشخص با    تیرواکلان  کیبلکه برآمده 

. از منظر قاعده  باشندیم  سم«یبرالیسکولار« و »ل  سمیابتناء بر »اومان

  ی میآن، در مفاه  ی شناختمعرفت   ی که مبان  یسند  رشیپذ  ل،یسب  ینف

سع  رینظ جنس  ادت،انسان،  و  مبان  ت،ی خانواده    ی شناسانسان  یبا 

  ی فکر  تیمرجع  رشیاست، به منزله پذ  یدر تعارض ماهو   یاسلام

 «یمعرفت   لیامر مصداق بارز »سب  نینظام سلطه است. ا  یو هنجار

م چارچوب  شود؛یمحسوب  ارزش  یفکر  یهاچراکه  نظام   ی و 

استانداردها  یاسلام تابع  سرما  یرا  سازد یم  یجهان  یدارهینظام 

(Behrouzi Nik, 2021) تعهد   کی. معتقد است مبنا قرار دادن

کشور،    یعنوان محور اقدام و عمل آموزشمتعارض به  یالمللنیب

 ییخطا  ،یپس از انقلاب اسلام  یاسناد بوم  راندنهیعلاوه بر حاش

فرهنگ  یراهبرد استقلال  به  که  تمدن  یاست  اسلام  یو   ی جامعه 

توسعه   ی»آموزش برا  کرد،یرو  ن یکند. در ایوارد م  یجد  ب یآس

  افتیبر ره  یمبتن   یسبک زندگ   ج یترو   یدر عمل به معنا  دار«،یپا

که در    یافتیمحور و سکولار مورد نظر سازمان ملل است؛ رهانسان

ارزش  عموم  ینید  بخشیتعال  یهاآن،  عرصه  قوان  یاز    ن یو 

مس  یاجتماع و  شده   یعرف  یهنجارها  رشیپذ  یبرا  ریحذف 

  ،یتی شناختن انحرافات جنس  ت ی به رسم   رینظ  عت،یبا شر  ارضمتع

 .(Naderi, 2021) گرددیهموار م

 یو نظارت یتعارض ساختار

 ش،یپا  یهاسمیمکان  قیسلطه از طر  جادیا  ،یتعارض اساس  نیدوم

 اتیدر ادب ۲0۳0مستمر است. هرچند سند  یدهو گزارش یابیارز

ب تعر  ل یذ  المللنیحقوق  نرم«  »قانون  فاقد    فیمفهوم  و  شده 

حقوق  یآورالزام مکان  ی سخت  اما    یدهگزارش  یهاسمیاست، 
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. قرار  کندیم  دیتول  «یهادو ن  یهنجار  یآور»الزام  یآن نوع  یادوره

جمهور پرورش  و  آموزش  نظام  موضع    یاسلام  یدادن  در 

نهادها   «یی»پاسخگو  شاخص  یالملل نیب  یبه  به  دادن  تن    ی هاو 

فقه منظر  از  آنان،  ا  یسنجش  و    یساختار  لی»سب  جادیمصداق 

ا  گانگانیب  «ینظارت است.  کشور  مقدرات  همچون   نیبر  سند 

را در چارچوب گفتمان توسعه    ها که دولت   کندیعمل م  یاشبکه

 نی. اعمال قدرت اسازدیآن محصور م  بانیو تعهدات پشت  یغرب

مورد   یرفتار  یالگوها  یریگ در طول زمان، به شکل  یشبکه نهاد

غرب  زیتجو  نوع  دهیانجام  یگفتمان  »حکمران  یو  را   «یجهان  یاز 

پد توسعه  پوشش   & Ghamami)  آوردیم  د یتحت 

Moghadami Khamami, 2019)گرچه در متن    ،. در واقع

 قیاشاره نشده است، اما نظام دق  یصراحتاً به الزامات حقوق  هیانیب

  ی اجبار نهاد  یآن، موجد نوع  یبرا   شده یطراح  ی ریگینظارت و پ

 ل،یسب  یکه با روح قاعده نف  (Yadollahi et al., 2020)است  

نف استقلال و  تعارض    یحفظ  در  آشکار،  پنهان و  هرگونه سلطه 

:  کنندیم  حیمسئله تصر  نیا  نییدر تب  زین  یاست. مقام معظم رهبر

ن  ندیگو یم  نکهی»ا نخ  ینگری سطح  نیا  ست،یالزام  در    ر،یاست؛ 

نکند،   دایکه تحقق پ  نهایالزام است، و هرکدام از ا  نهایواقع، همه ا

به منف  کیعنوان  بعد  فلان  به  ینقطه  »در  که  آمد  خواهد  حساب 

!  شود«یاز شما سلب م  ازیمتفلان ا  د؛یریگ ی جدول، ته جدول قرار م

است، ولو در   د«ی»با  نهایاست؛ در واقع همه ا  یجورنیا  نها یهمه ا

 . (Vakili, 2020)نباشد«  د«یظاهرش »با

 ی مل یگذاراست یو س  یدر اسناد بالادست رییتعارض تغ

چون    یمیهدف چهارم و مفاه  ژه یو، به۲0۳0اهداف سند    یاجرا

 ازمندیذاتاً ن  ،یغرب  فیبا تعار  یت یجنس  یو برابر  یجهان  یشهروند

درس  ،یداخل   نیقوان  یهمسوساز برنامه  یمتون  کلان   یهاو 

مسلمان    گذاراست یدستورکار است. انفعال س  نیکشور با ا  یآموزش

واردات اسناد  برابر  تغ  یدر  مانند سند   ،یبوم  یبالادست  ناداس  رییو 

  ، یالمللنیب  یکردهایآموزش و پرورش، به نفع رو  نیادیتحول بن

اسلام با عنوان   یاسیاست که در فقه س  ینینقض آشکار استقلال تقن

دستورکار    نیشده است. اگرچه ا  یاز آن نه  ل«یسب  جادی»حرمت ا

تعهد    واست    «یاسی»معاهده س  ای  «ینامه نزاکت»موافقت   کیدر ظاهر  

  یو فرع  یاهداف اصل  یاما اجرا  کند،ینم  جادیا  یمیمستق  یحقوق

ن س  یحقوق  راتییتغ  ازمندیآن  قوان  یاسیو  است    یمل  نیدر 

(Yadollahi et al., 2020)بر اساس    یداخل نیقوان رییتغ نی. ا

و   ینیتقن  لیتحقق سب  یمعنا  نیتر قی دق  ،یرونیب  یهنجار  یفشارها

مقام معظم   دگاهیاز د.  رودیم  شماربه    یاسلام-ی مل  تینقض حاکم

چالش   کیاز آنکه صرفاً    شیو ب  شیپ  ۲0۳0مسئله سند    ،یرهبر

 دیتأک   شانیاست. ا  «یدر حوزه »استقلال مل  یباشد، چالش  ییمحتوا

کشور نوشته بشود؛ حرف    رونیب   دیکشور نبا   یدارند: »نظام آموزش

ا م  نیمن  کن  ن یا  دییگو یاست. شما  اسلا   دیمثلاً فرض    م خلاف 

  ی جمهور  نجای است، ا  رانیا  نجاینداشته باشد، ا  ایندارد؛ داشته باشد  

ما را چهار    یملت بزرگند. نظام آموزش  کی  نجا یاست، ا  یاسلام

چرا؟   سند؟یبنو   نندیجا بنشفلان  ایسازمان ملل    ای  ونسکو ینفر در  

است«   نجاهایهمان مسئله استقلال است. استقلال ابعادش تا ا  نیا

(Vakili, 2020). 

 قاعده »حفظ نظام«

 »حفظ نظام« یقاعده فقه یشناسگستره

فقه  قاعده منظر  از  آن،  در  اختلال  حرمت  و  نظام«  از    ،ی»حفظ 

و حاکم    نیادیاز قواعد بن   یکی  ،یعقل  یهاواجبات مؤکد و ضرورت

سا  اجتماع  ی شرع  ف یتکال  ریبر  م  یو    شود یمحسوب 

(Khomeini, 2013)ه«، ی»واجبات نظام  نییدر تب  ینی. محقق نائ  

: »هو کلّما  سدینو یدارد، م  یگها وابستکه قوام جامعه به آن  یفیتکال

که استمرار   یهر عمل  یعنی  «؛…کان وجوبه لأجل حفظ نظام العباد 

مردم به آن متوقف باشد، در زمره واجبات    یو حفظ نظام زندگ 

  ازمند یکه نظام جامعه ن  یعیصنوف و صنا  یمانند تمام  رد،یگ یقرار م

حفظ نظام را فراتر از   ی نی. محقق نائ(Naeini, 2003)هاست آن 

مع ب  داندیم  یشتیامور  »حفظ  موجود  ضهی و  ک  ت یاسلام«،    ان یو 
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  ن یکه ا  کندیم  حیدانسته و تصر  فیرا از اهمّ تکال  ،یجامعه اسلام

معموله در    لیمفهوم شامل »تحفظ از مداخله اجانب و تحذر از ح

ته  نیا و  دفاع  هیباب  لسان   یمفهوم  شود؛یم  « …هیقوه  در  که 

ملل به »حفظ وطن    ریسا انیاسلام و در م ضهیبه حفظ ب نیمتشرع

 . (Naeini, 2003) گرددیم ریتعب «یو استقلال مل

»مداخله    ، یفقه  انیب  نیاز ا  نیتوجه داشت که در خوانش نو   دیبا

بلکه دفع    ست، ی ن  یمنحصر در ابعاد نظام  ه«یاجانب« و »قوه دفاع

جنگ  گانگانیب  ی هالهیح ص  ی شناخت  یها در  نظام    انتیو  از 

ترب  یفرهنگ ن  یتیو  روشن  زیکشور  ب  قیمصاد  نیتراز   ضهیحفظ 

قاعده در    نیکاربرد ا  گستره.  رودیاسلام در عصر حاضر به شمار م

همچون    یاست که فقها در ابواب گوناگون  یابه گونه  هیفقه امام

  ل یبه دل  ف،یتکال  یدر تمام  اطیاحت  ت یحرمت احتکار، عدم مشروع

اماره   نظام،  اختلال  و  حرج  و  عسر  حج  دیلزوم   ت یو 

تنوع   نی. ا(Seifi, 2005)اند  به آن تمسک جسته  نیالمسلم سوق

از   یکیعنوان  قاعده به  نیا  گاهیدهنده جا نشان  ،یفقه   اربست در ک 

 .(Eftekhari & Sadeghi, 2012)است    یمسلمات فقه

 قاعده »حفظ نظام« یبر مبنا ۲۰۳۰سند  یاجرا یهاتعارض

واسطه است که به  یفقه  سهیحفظ نظام از قواعد عام و رئ  قاعده

برا لازم  اقدامات  ساختارها   انتیص  یآن،  جامعه   یاتیح  یاز 

  ه یالرعالازم  ایعدالت، فرهنگ و آموزش، واجب    ت،یامن  ،یاسلام

آن است    یقاعده به معنا  نیا  ،یآموزش   است ی. در سشودیم  یتلق

کند،   فیرا تضع یتیترب نظام یاتیح ی که کارکردها یاست یکه هر س 

با مانع    ،ینید  ت یهو   یالگو   یجی تدر  رییتغ  ایخانواده    فیمانند تضع

است    یفقه  ;Mousavi Bojnourdi, 2017)مواجه 

Mousavi Khomeini, 2009)تحل در  فرامل  لی.    ی تعهدات 

 د«یمف  ی»همکار  انی م  یکه دولت اسلام  کندیحفظ نظام اقتضا م  ز،ین

  یی تا جا  یهمکار  یعنیقائل شود؛    کیپنهان« تفک  ینیآفرلزامو »ا

 یو نظام ارزش  یریگ م ی اقتدار تصم  فیاست که به تضع  یرفتنیپذ

 .(Behrouzi Nik, 2021)جامعه منجر نگردد 

 ن یادی»وجوب حفظ نظام و حرمت اختلال در آن« از اصول بن   قاعده

محدود    یحکومت  ی ساختارها  یاست. حفظ نظام تنها به بقا   یفقه

دربر    ز یجامعه را ن  یتیو هو  یاز نظام فرهنگ  انت ی بلکه ص  ست،ین

اردیگ یم از  مهم  نی.  آموزش و پرورش  بازتول  نیترمنظر،   د ینهاد 

تعارض    لی، به دل۲0۳0  ستورکارد   یجامعه است و اجرا  یفرهنگ

  ی موجب اختلال در نظام اجتماع تواندیم ،یاسلام تیترب یبا مبان

 است.  نییکه در سه محور قابل تب ییهاشود؛ تعارض یو آموزش

 ی و گسست نسل یتی تعارض هو

ها انتقال ارزش  ،یکارکرد آموزش و پرورش در هر کشور  نیترمهم

است.    یو حفظ انسجام اجتماع  دیبه نسل جد  یبوم  یو هنجارها

، به دنبال 4.۷در تارگت    ژهیودر هدف چهارم خود، به  ۲0۳0سند  

 یهاارزش  ی( بر مبناGlobal Citizen)  «ی»شهروند جهان  ت یترب

درحال  برالیل  ی وطنجهان است.  سکولار  تحول   یو  سند  در  که 

 اللهیو تقرب ال بهیط اتیبر محور ح ت«یترب یی»هدف نها ن،یادیبن

  ی تیترب   یهامحتوا و روش  ،یشناست ی غا  نیو هم  شودیم  فیتعر

 ت یو ترب  م یمعنا که تعل  نیبد  دهد؛یسامان م  ینید  ارینظام مع  لیرا ذ

 انسان  یدهشکل  ندیبلکه فرآ  ست،یدانش ن  ایصرفاً انتقال مهارت  

 Navidkia)موحد و مسئول در برابر خدا، خود و جامعه است  

et al., 2021)ونسکوی  یغالب اسناد آموزش  اتی. در مقابل، در ادب  

چارچوب دستورکار    یهاو  با  چشم۲0۳0همسو  آموزش ،  انداز 

مفاه با  پا  یمیعمدتاً  توسعه  بشر،  کرامت  تساو  داریچون    ی و 

در   «یمحور»انسان  ت یمحور  ن، یبنابرا   شود؛یم  نییتب  یتیجنس

جهت   یمبنا غا  یمتفاوت  یهایریگ حق،  به  کارکرد   ت ی نسبت  و 

ر(Navidkia et al., 2021)  کندیم  دیتول  ت یترب  نیا  شهی. 

»مبنا در  تفاوت  به  بازم  ی اختلاف،  نگرش  گرددیحق«  در   :

تشر اراده  حق  منشأ  نگرش    یاله  یعی خدامحور،  در  و  است 

  ارها یمع  دکنندهینقش تول  یبشر  ی رهامحور، عرف و سازوکاانسان

نت فاصله در اهداف و اصول   ،یآنکه فاصله در مبان  جهیرا دارند؛ 

ن  یآموزش  ,.Abedi Movahed et al)   دهدیم  شیافزا  زیرا 
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در    Gender  رینظ  یکاربرد واژگان  ز،ین  یی. از منظر اجرا(2022

  تواندیدارد و در مقام اجرا م  ییتوسعه معنا  ت ی ظرف  یالمللنیاسناد ب

شود که با    دهیزن/مرد کش  کیولوژی فراتر از دوگانه ب  ییهابه حوزه

 Mohsenlou et)در تعارض است    یاسناد داخل  یتیهو   یمبان

al., 2023)نسل   یذائقه فرهنگ  ریی. از منظر قاعده حفظ نظام، تغ

جا  ندهیآ الگوها  یرانیا-یاسلام  یتی ترب  یالگوها   ینیگزیو    ی با 

فرهنگ  جیرتدبه  انه،یفردگرا »استحاله  نسل  «یبه  »گسست    «یو 

درون  دهیانجام انسجام  اسلام  یو  فروپاش  ینظام  دچار  نرم   یرا 

 .کندیم

 ینهاد یو آشفتگ یگذاراست یتعارض س

خود، اسناد کلان    یمعرفت  یبا اتکا به مبان  رانیا  یاسلام  ی جمهور

 نیآموزش و پرورش« را تدو  نیادیهمچون »سند تحول بن  یقیو دق

ورود   است.  واردات  کیکرده  ا  یسند  و    یدوگانگ  جادیموجب 

برنامه  نظام  در  م  یزیرتعارض  واژهشودیکشور  عرف .  در  ها 

تعهد   یابیدارند و در مقام ارز یا شدهت یمعنا و قلمرو تثب المللنیب

  ی داخل  رینه تفاس  رد،یگ یقرار م  اریمع  ی المللنیب  ج یکشورها، فهم را

هم(Mohsenlou et al., 2023)ها  دولت  بر  درج    نی.  مبنا، 

اسناد را ندارد؛    نیا  یتوان کنترل آثار الزام  یداخل  یریشروط تفس

استاندارد پذ  هایگذارشاخص  رایز   ی المللنیب  شدهرفتهیبر اساس 

خانواده«    میمانند »تنظ  یحاتیمبنا، درج توض  نی. بر همردیگ ی انجام م

  ی رسم  ریو تفس  فیاگر با تعر  «،ی جامع جنس  یهادر برابر »آموزش

آثار   یالمللنیب  ینهادها کنترل  توان  لزوماً  باشد،  داشته  فاصله 

الزام  یریتفس ز  یو  ندارد؛  گزارش  رایرا  و    شیپا   ،یدهدر عمل، 

پذ  تواندیم  یگذارشاخص استاندارد  و  معنا  همان   شدهرفتهیبر 

 . (Mohsenlou et al., 2023)کند  هیتک یالمللنیب

  ی ندهایدر فرآ  یالمللنیب  ینقش نهادها  ،یو فقه  یمنظر حقوق  از

م  شیپا به  دهدینشان  نرم«،  »تعهد  مکانکه    ی هاسمیواسطه 

به  یدهگزارش الزام  جیتدرمستمر،  عرف  برنامهبه  و    ی زیرآور 

ا(Bagherzadeh et al., 2022)  شودیم  لیتبد  یداخل  نی. 

مفاه  ندیفرآ آن  در  تفس  میکه    یبوم  نیقوان  نیگز یجا  یرونیب  ریبا 

قانون  شوند،یم نظام  در  »اختلال  بارز  و    یگذارمصداق 

را    ی گذاراست یدر س  تیاستقلال حاکم  رایاست؛ ز   «یسالاروانید

 یبر قواعد  هیبا تک  ی بستر، فقه حکومت  نی. در اسازدیمخدوش م

  ی برا  یمستحکم  یمبنا  «،یو »حفظ مصالح عموم  ل«یسب  ی مانند »نف

نهادهاقاعده  ت »مقاوم  است یس نرم  برابر سلطه  در    ی فرامل  یمند« 

. قاعده حرمت اختلال نظام  (Hashemi, 2005) آوردیفراهم م

س  کندیم  جابیا هرگونه  موجب    یمواز  یگذاراست یاز  که 

به عمل    یری جلوگ   گردد،یم  یداخل   ینهادها  یکپارچگی  فیتضع

 . دیآ

 و نهاد خانواده یاجتماع یتعارض مهندس

و هسته    نیادی»خانواده« سلول بن  ،یاسلام  یشناسفقه و جامعه  در

،  ۲0۳0پرتکرار در سند    میاست. مفاه  یحفظ نظام اجتماع  یمرکز

برابر آموزش  ی تیجنس  ی مانند  بر    یمبتن  ،یخودمراقبت  یهاو 

و    یسازی. جهانکندی م  فیاست که نهاد خانواده را تضع  یریتفاس

 یگذاراست یس  یبه واحد اصل  را غالباً فرد    یتوسعه غرب  یالگوها

. (Allasvand, 2017)  رانندیم   هیداده و خانواده را به حاش   لیتقل

که تحت عنوان    دهدیبر حفظ نظام اجازه نم  هیبا تک  یفقه حکومت

ترب  شدن،یجهان شود    یتینقش   ,Montahaei)خانواده حذف 

2010; Mousavi Khomeini, 2009). 

خانواده   ن«یادیمنطق »سند تحول بن ،یغرب ینقطه مقابل الگوها در

نه صرفاً   »شر  نفع«ی»ذ  ا ی  یاهینهاد حاش   کیرا  بلکه   کیمنفعل، 

  ی سازوکارها  یو بر طراح  داندیم   ت یترب   یو کانون اصل  «یراهبرد

و   ای فرهنگ ح جی و ترو یآداب اسلام قیمشارکت فعال آن در تعم

تأک  ا(Vakili, 2020)دارد    یجد  دیعفاف  بر  هر   نی.  اساس، 

آموزش سازگار    یهنگام   یفرامل  ی چارچوب  تحول  سند  منطق  با 

و نه صرفاً    یکه نقش خانواده را در سطح ساختار  شودیم  یتلق

خانواده    فیتضع  ،یدر نگاه داخل  رایبشناسد؛ ز  ت یبه رسم  یشعار
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 ت یو ترب  یاز ارکان تحقق اخلاق عموم  یکی  فیبا تضع  یمساو

 .(Allasvand, 2017)است  ینید

  ل یتقل  یخانواده را در سطح ساختار  نیادیچنانچه نقش بن  ن،یبنابرا

به اختلال در کانون    ،ینید  ت یاز ارکان ترب  یکی  فیدهد، با تضع

منجر شده و از منظر    یجامعه اسلام  یانسان  یروین  دیبازتول  یاصل

پذ نظام،  حفظ  اجرا  رشیقاعده  شرع  یو  وجاهت  فاقد  و    یآن 

 یبر ابتناء نظام حکمران  دیتأک   با  یاست. مقام معظم رهبر  یحقوق

 یاسلام یجمهور نجایمعتقدند: »ا یو قرآن یاسلام  یکشور بر مبان

  ستین  ییجا  نجایمبنا اسلام است، مبنا قرآن است؛ ا  نجا،یاست؛ ا

زندگ  سبک  غرب  رانگریو  وبیمع  یکه  ا  یفاسد  در    نجا یبتواند 

کند«    جورنیا نفوذ  ا(Vakili, 2020)اعمال  بخش   شانی.  در 

  م یپارادا  رییاسناد را تغ  لیقب  نیخود، هدف پنهان ا  اناتیاز ب  یگرید

  د یقلمداد کرده و تأک   «یغرب  اتی »فلسفه ح  یبر مبنا  ینظام آموزش

سند    ن یموجود در ا  ی و نکات اصل  هاهیدارند: »دستورات و توص

ا  یبرا پرورش  و  با  نیآموزش  پرورش  و  آموزش  که    دیاست 

فکر  یجور تنظ  گردانشا   یمناسبات  فلسفه    می را  که  کند 

باشد؛ شما   یدر نظرشان، طبق تفکر غرب اتیمفهوم ح شان،یزندگ 

  کا یو فرانسه و آمر  سیانگل  یبرا  دیسرباز درست کن  دینیبنش  نجایا

  یی هانیزده ظاهرساز؛ همزده ادکلنکراوات یهایوحش نیا هیو بق

م آدم  ا  کشندی که  ب  نکهیبدون  ابرو  به   ,Vakili)  اورند«یخم 

2020) . 

 ها از منظر قاعده »لاضرر«تعارض یبررس

 مفاد قاعده لاضرر 

مطرح   انیاصول  انیدر م  یمتفاوت  یمفاد قاعده لاضرر آرا  نییتب  در

متعلق    رمتدارک«یضرر غ   ی»نف  هینظر  کردها، یاز رو  ی کیشده است.  

ضرر،   یشارع مقدس با نف  ه،ینظر  نیا  هیاست. بر پا  یبه محقق نراق

معنا که در هندسه   نیلزوم تدارک و جبران آن است؛ بد  انیدر مقام ب

مجبران  رر»ض  ،یاسلام  عیتشر انگاشته  معدوم  در شودینشده«   .

  بیچون اتلاف، تسب  یدر کنار اسباب  ر،یهرگونه اضرار به غ  جه،ینت

از اسباب مستقل »ضمان« شناخته شده و    یکیعنوان  و غصب، به

ز است    رسان انیفاعل  آن  تدارک  به   Mohaghegh)ملزم 

Damad, 1986)ن یا  مفهومآور قاعده،  ضمان  کردی . علاوه بر رو  

ساحت    یمشخط  کی  یحاو   فیشر  ث یحد دو  در  کلان 

»اجرا  «یگذار»قانون ا   یو  نخست،  ساحت  در  است.   نیقانون« 

  ی فیاسلام، چه در احکام تکل  عت یقاعده دلالت بر آن دارد که در شر

با لحاظ منافع    ، یحکم نوعاً ضرر  گونهچی ه  ،یو چه در احکام وضع

دوم  ،یعموم در ساحت  است.  نشده  اجرا  ،وضع    ک ی  یچنانچه 

 یو در مصداق  یدر روابط اجتماع  ست،ین  یکه ذاتاً ضرر  یحکم اله

قاعده،    ن یگردد، به موجب ا  ینوع  ا ی  یخاص منجر به اضرار شخص

 رشیبا پذ  ن،ی. بنابراگرددیحکم مزبور در آن مورد خاص مرتفع م

  ابد، یینم  لیتقل  یبودن واژه »لا«، دلالت قاعده به ضرر شخص  هیناف

. در  ردیگ یدر بر م  زیرا ن  یو عموم  ینوع  یدامنه آن، ضررها  هبلک

محض    یفیتکل  ینه  کیجامع، قاعده لاضرر نه صرفاً    ل یتحل  کی

احکام مستلزم    یاست که با نف  یل ینسبت به اضرار متقابل، بلکه دل

و هم   کندیعمل م  یمورد  بارانیضرر، هم در مقام رفع احکام ز

و   یوارده در مناسبات اجتماع  تلزوم تدارک خسارا   یبرا  ییمبنا

. از (Mohaghegh Damad, 1986)  شودیمحسوب م  یمدن

عرف شامل نقص در اموال،    دگاهیکه از د  یرو، هرگونه ضرر  نیا

  ثیحد  نیها باشد، مشمول مفاد ااز شأن انسان  یشؤون  ا یآبرو، جان  

 . (Bojnourdi, 1999)خواهد بود  فیشر

 بر قاعده لاضرر یمبتن یهاتعارض

 رد،یگ یو ملموس را در بر نم  یماد   یلاضرر صرفاً ضررها  قاعده

که   (Zarei Sabzevari, 2009)  شودیم  زین  یبلکه شامل اعتبار

آس فرهنگ  یتیهو   ،یتیث یح  یهاب یبه  همچن  یو  دارد.   ن،یاشاره 

ا ضررها  نیگستره  به  »ضرر   یشخص  یقاعده  و  نشده  محدود 

ضرر    (Mohaghegh Damad, 2018)  «ینوع از  اعم  و 

؛  (Ehtemam, 2013)  شودیرا شامل م   یاریراخت یو غ   یاریاخت

ک   انیز  یعنی بر  ساختارها  انیوارد  و  ن  نیادیبن   یجامعه  را    ز یآن 
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است    ییهااست یس  ینف  یبرا  یی. قاعده لاضرر مبناشودیشامل م

  ل یتحمها خانواده  ایاعتنا بر افراد  مهم و قابل ان یز ی طور نوعکه به

  ی جنس  یهاحساس مانند آموزش  یهااست یدر س  ژهیوبه  کند؛یم

و   یخانوادگ   ،یروان  یامدهایپ  تواندیکه م  یتیجنس  یهااست یس  ای

ا  یاجتماع بر  باشد.  مهم  نیداشته  بر    یضررها  نیترمبنا،  مترتب 

 اند از:عبارت ۲0۳0سند  یاجرا

 ی و مل ی نی د تی ضرر به هو

جهان  یمیمفاه »شهروند  سند    «یمانند  با   تواندی م  ۲0۳0در 

گ   ی رانیا-یاسلام  ت یهو   یهامؤلفه قرار  تعارض  ترو ردیدر    ج ی. 

مبتنجهان  یالگو  انسان  یشمول  به    برالیل  یشناسبر  است  ممکن 

د  فیتضع مل  ینیتعلقات  چالشدانش  یو  بروز  و    ی هاآموزان 

  بی جامعه آس  یفرهنگ  ه یو به سرما  نجامدیب   یدر نظام آموزش  یتیهو 

 وارد کند. 

، کاربرد واژه  ۲0۳0دستورکار    رامونیشده پارائه  ی رهایتفس  یبرخ

Gender  معنا  ت یظرف م  یی توسعه  و    یی هابه حوزه  تواندیدارد 

کش زن/مرد  دوگانه  از  ا  دهیفراتر  از  اجرا،    نیشود؛  مقام  در  رو، 

-ی تیهو   یامدهای ممکن است حامل الزامات و پ  «یتیجنس  ی»تساو

در چارچوب    قیدق  یابیارز  ازمندیشود که ن  یترگسترده  یآموزش

 .(Mohsenlou et al., 2023)است  یاسناد داخل

 ضرر به نهاد خانواده 

»برابر  یمیمفاه جنس  « یتیجنس  یچون  جامع  »آموزش  در   «یو 

ها و کارکرد نهاد خانواده  با ارزش  یالملل نیب  ینهادها   یبرخ  ریتفس

  ی سازی. عادشوندیناسازگار دانسته م  یرانیا-یدر فرهنگ اسلام

کم  ی ستیز   یالگوها  یبرخ والدو  نقش  ترب   نیرنگ شدن   تیدر 

منظر، مشمول قاعده    نیو از ا  ندبز  ب ی به نهاد خانواده آس  تواندیم

تلق همچن  یلاضرر  جنس  ن،یشود.  »آموزش جامع  صرفاً    «یطرح 

  تواند یارائه آن م  وهیدامنه و ش  رای ز  شود؛ینم  یتلق  یخنث  یاهیتوص

  انتی اثر گذاشته و بر ص یو خانوادگ  یاخلاق ،یتیهو  یهابر حوزه

 . دبگذار ریخانواده تأث یتیو نقش ترب  یخصوص میحر ،یاخلاق

ترب  در س  ت،یفقه  بر  حاکم    انتی»ص  ،یآموزش  یگذاراست یاصل 

در    یرفتار  یهایو مرزبند  ایملکه ح  ت ی و عفاف« و تقو   یاخلاق

  یمبنا، ورود نظام آموزش  نیرشد کودک و نوجوان است. بر ا  ندیفرآ

و مشروط است، نه    ییاستثنا  یامر   ،یجنس  یهابه حوزه آموزش

  ی محتوا  ایآموزش نابهنگام    آنکه  ژهیوبه  د؛یقیو ب  ریفراگ   یکردیرو

  ی رفتارها  یسازیزودرس، عاد  ک یموجب تحر  تواندینامتناسب م

ا  یاخلاق   یمرزها  فیتضع  ایپرخطر   از  و  ذ  نیگردد    ل یجهت، 

  ار یمع  ن،یاست. بنابرا  لیو »مفسده« قابل تحل  «یعنوان »ضرر نوع

ادعا  ت،ی مشروع ن  یصرف  پ  ست،یمنفعت    ی امدهایبلکه سنجش 

پ قابل  ن  انیو غلبه احتمال ز  ینی بشیعرفاً  در    زیبر نوع مخاطبان 

س  نییتع و   ,Al-Hurr al-Amili)است    ل یدخ  استی حکم 

  کرد یرو  ،یعموم  یگذاراست یاساس، در سطح س  نی. بر هم(1996

به   ینظام آموزش کندینسبت به »مقدمات فساد« اقتضا م رانهیشگیپ

  تی»ترب ،یجنس زشآمو  سکیو پرر ریفراگ  یالگوها رشیپذ یجا

چارچوب  «یجنس در  مبانکم  ی را  با  متناسب  و   یاسلام  یخطرتر 

حفاظت    یهاکه محور آن آموزش مهارت  یسامان دهد؛ چارچوب

مرزها شناخت  خود،  تقو   میحر  یاز  و    ت یبدن،  کرامت 

آموزش  ،یریپذت یمسئول و   یهاو  باشد  سن  با  متناسب  سلامت 

نشود. در    فیتضع  ت یترب  یلعنوان نهاد اصزمان نقش خانواده بههم 

م  نیا جمع  امکان  آس  یریشگی»پ   انیصورت،  »ص  ب«یاز    انت یو 

م  «یاخلاق س  گرددیفراهم  ورطه    یآموزش  است ی و  به  افتادن  از 

 .ماندیمصون م ک،یتحر ای  یسازیعاد

 کشور یضرر به استقلال حکمران 

  ی کیعنوان  نهاد بهمردم  یهابا سازمان  یهمکار  ونسکو،ی  اتیادب  در

مؤلفه حت  یهااز  و  شده  برجسته  آموزش  بر    ی مبنا  یتحقق حق 

که    یاگونهشده است؛ به  ینیبشیپ  ونسکو یآن در اساسنامه    یحقوق

داشته باشد و    یدوجانبه و جمع  یهاشکل  تواندیم  یهمکار  نیا

. (Lari, 2021)استفاده کند    یارکت و مش   یمشورت  یاز سازوکارها

 داند،یم  «یتیحاکم  ی که آموزش را ذاتاً »امر  یدر نظام  ن،یبا وجود ا
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  تیحاکم   ،یمل  ت یامن   یهابا سنجه  دیبا  یردولتی غ  یمشارکت نهادها

  ی »مشارکت مدن انیم ی عنیشود؛  میتنظ ی و استقلال فرهنگ یداخل

روشن لازم است   یزبندمر  «یفرهنگ-یاستیشده« و »نفوذ سکنترل

  ی آموزش  یهااست یس  میرمستقیغ   ت یبه هدا  یرونیب  ینیآفرتا نقش 

نشود   فقه حکومت(Hashemi, 2005)منجر  در سطح   ز،ین  ی. 

وابسته به آنها    یهاشبکه  ای  یرونیب  یکه مشارکت نهادها  یهنگام

استانداردها    یاثرگذار  ت یظرف محتوا،    ی سازوکارها  ای بر 

قواعد  دا یپ  یسازم یتصم نف  ی کند،  و حفظ مصالح    ل یسب  یمانند 

شرط  دیتحد  ی مبنا  تواندیم  یعموم ز  یتلق  یگذارو    را یشود؛ 

سلطه نرم است    یریگو امکان شکل  «ی»اثر حکمران  یمسئله اصل

(Alidoust, 2004)ز ا   رای.  ب  نیدر  م  میصورت،  که   رودی آن 

  ، یداخل  یاز اسناد بالادست  ت یتبع  یبه جا  ،یکلان آموزش  ماتیتصم

استانداردها ا  ونسکو ی  ۲0۳0سند    رینظ  یاسناد  یتابع    ن یگردد. 

رهبر معظم انقلاب    یهادگاهیکلان نظام و د  یهااست یمسئله در س 

: »او ]دشمن[  کنندیم  دیتأک   شانی قرار گرفته است. ا  دیمورد تأک   زین

خودش را   دیمقاصد خودش را، اهداف پل  خواهدینفوذ م  نیبا ا

  ن،یدرست کند که مثل او فکر کنند؛ بنابرا ییهاکند و آدم  یاتیعمل

در    یرا غارت کند، وقت  ی کشور  کی  خواهدیاو که م  دیفرض کن

کسان کشور  ا  یداخل  با  که  او    نیبودند  با  بودند،  موافق  غارت 

اهم  بودند،  به  نیفکر  آسان  یراحتغارت  م  یو    رد« یگ یانجام 

(Vakili, 2020). 

 تعارض از منظر قاعده »لاحرج« یبررس

 قاعده لاحرج 

فقه  »حرج« اصطلاح  معنا  یدر  تنگنا  یبه  و  مشقت  نوع    ی هر 

امور، آن   لیتسه  یاست که شارع مقدس در راستا  یتحملرقابلیغ

 ,Najafi, 1983; Rabbani)برداشته است  نیرا از دوش مکلف

  یدر بازه زمان  یتنگ  نیتکرار ا  ا ی راستا، استمرار    نی. در ا(2017

 ت،ی تحقق همان تنگنا و محدود  رفبلکه ص  ست؛یخاص شرط ن

 ,Makarem Shirazi)  کندیم  ت یصدق عنوان »حرج« کفا  یبرا

گذار، شارع، در مقام جعل حکم، قانون  ،ی. از منظر اصول(1991

رو، استناد به ادله و    نیاز ا  رد؛یگ یرا در نظر م  نیغالباً نوع مکلف

بر حرج    علاوه قاعده    نیکه ا  دهدیباب »لاحرج« نشان م  اتیروا

  ز ین  یدر صورت وجود قرائن مشخص، رافع حرج نوع  ،یشخص

. (Fazel Lankarani, 2021; Qazvini, 2002)خواهد بود  

و موضوعات    نیکه مربوط به افعال مکلف  یهر نوع حکم  ن، یبنابرا

ب  یباشد و عسر و حرج  هیخارج دنبال  استناد قاعده    اورد،یبه  به 

 ,Bojnourdi)  گرددیم  یتلق  یخاص منتف  ردلاحرج در آن مو 

1999) . 

 بر قاعده »لاحرج« یتعارض مبتن

 یتیو ترب یحرج معرفت

ا   با فقه حکومت  نیکاربست  در    یگذاراست ی و عرصه س  یقاعده 

تدو  توانیم  ،یعموم که  کرد  اجرا  نیاستنباط    د ینبا  نیقوان  یو 

بر    یو معرفت  یروان  یفشارها  لی و تحم  ینهاد  یآشفتگ  سازنهیزم

ا  بر  از    ی ناش  یهاتعارض  توانیاساس، م  نیجامعه هدف گردد. 

نظ  ی هااست یس   یاجرا ا   ۲0۳0سند    ری متعارض  منظر  از    جادیرا 

 قرار داد.  یمورد واکاو «یتیو ترب ی»حرج معرفت

 ی»دوگانگ  یرا با نوع  ینظام آموزش  تواندیم  یاسناد  نیچن   یاجرا

نحو   «یارزش به  سازد؛  آموزش  یمواجه  کنشگران  معلمان،    ،یکه 

ناهمگون، نظام   یدر تقاطع دو نظام هنجار ن،یآموزان و والددانش

  امد ی. پرندیقرار گ   ادشده، یسند    یو نظام ارزش  یاسلام-ی بوم  یارزش

مضاعف   یو دشوار  یتیترب  یسردرگمتعارض، بروز    نیمحتمل ا

قاعده    یبر مبنا  ن،یآموزان است. بنابرادانش  یریپذجامعه  ندیدر فرا

  ی هات یها را در موقعخانواده ست یمجاز ن گذاراست یحرج، س ینف

الزام به   زین  یفقه  یگونه که در مبانقرار دهد؛ همان  یتیدشوار ترب

تعارض  یامور موجب  مح  داریپا   ی هاکه  و خانواده    نهخا  طیدر 

 .(Mousavi Bojnourdi, 2017)شده است  یگردد، نف

 . قاعده عدالت5.۳
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است. اگرچه    یو عام اجتماع  نیادیاز قواعد بن  یکی»عدالت«    قاعده

 اد یاز آن    یقاعده مستقل فقه  کیکمتر در قالب    یدر تراث فقه

حقوق، تحت عنوان »قاعده    میشده و غالباً در مباحث مرتبط با تقس

عدل و انصاف« مورد بحث قرار گرفته است، اما گستره شمول آن 

عقلا را    رهیو س  یتا عدالت اجتماع  لبر حکم عق  یاز عدالت مبتن

  ی است. بر مبنا  قی عم  یواکاو  ستهیرو، شا   نیاز ا   رد؛یگ یدر بر م

بر مدار عدل استوار بوده و از ظلم   یاحکام شرع  یقاعده، تمام  نیا

عدالت    ت،ی و ترب  می. در ساحت تعل(Arafi, 2016)مبرا هستند  

بلکه دلالت   ست؛ین  یصور  یو تساو  ییگرالیتقل  یهرگز به معنا

متناسب    ییشکوفا   یبرا  طیشرا  دیناروا و تمه  یهاضیبر رفع تبع

. در (Gorji, 1997)افراد دارد    ینیع  یها ت یبا استعدادها و واقع

اجتماع عدالت  بن  ،یساحت  در   ت ی رعا  ن،یادیشاخص  مساوات 

اعطا  ن،یتقن از  ممانعت  و  ا  ازاتیامت  ی اجرا  بر  است.    نیناموجه 

هرگونه استاندارد   لیتحم  ،یآموزش  یهایگذاراست یس  دراساس،  

فرهنگ  یرونیب بافت  به  التفات  بدون  به    یکه  خانواده،  نهاد  و 

با عدالت   یدر تضاد ماهو   نجامد،یب  هاهیرو  یاجبار  یسازکسانی

م  یقیحق  ,.Gorji, 1997; Navidkia et al)  ردیگ یقرار 

2021) . 

 بر قاعده لاضرر یمبتن یهاتعارض

بر   یمبتن  یدر گرو تحقق عدالت  یآموزش  یگذاراست یس  ت ی مشروع

  ی هااساس، تعارض  نیاست. بر ا  یانسان  لیاص  یازهایفطرت و ن

  ۲0۳0  داریو سند توسعه پا  یاسلام  ت ی و ترب  مینظام تعل  انیم  ی اساس

  ی بندصورت  یو ساختار ینیتقن  ،یدر سه محور مفهوم توانیرا م

 کرد. 

 یشناختتعارض معرفت

بلکه    ست،ین  یسازکسانیفقه و حقوق، عدالت لزوماً مترادف با    در

نف بر  توز  رموجه یغ  ضیتبع  یناظر  فرصت   عیو  هاست.  منصفانه 

برابربه نمونه،  دسترس   یعنوان  آموزش  یدر  امکانات    ن یتأم  ،یبه 

از منزلت دختران و پسران، کاملاً   انت یمدرسه و ص  طی مح  ت یامن

اهم  با  است.  طفل«  »مصلحت  با  تغ  نیراستا  جهت    رییوجود، 

  یت یچارچوب هو   کی  رشیکه کودک را به پذ  یابه گونه  هااست یس

براند، از   هیخانواده را به حاش  یت یترب   ت یعامل  ایخاص ملزم سازد  

در    انهیجو مداخله  یتیاز کودک« خارج شده و ماه  ت ی »حما  رهیدا

 .(Kaveh, 2015) ابدییم ت ی ساحت هو 

آموزش و پرورش«، با گذر از    نیادیراستا، »سند تحول بن  نیهم  در

تقل مفاه  «،یتیجنس  ی»تساو  انهیگرالیمفهوم  چون    یمیبر 

  د یتأک  «یتیجنس  تیاقتضائات هو ت ی و »رعا «یتیجنس  یها»تفاوت

ا  دهیورز تمام  کردیرو  نیو  در  آموزش  یرا  پرورش  یارکان    ی و 

سند لزوم    نیا  ،یی. از منظر اجرا(Vakili, 2020)  سازدیم  یجار

دختران   زیمتما یازها یبا ن یتیو ترب یکالبد یفضاها یسازمتناسب 

فرهنگ عفاف،   یسازنهی و پسران را محور قرار داده و آن را با نهاد

  ت« ی»جنس   ب،یترتنی. بدزندیم  وندی پ  ت یحجاب و الزامات محرم 

  تی با ترب  وندی فراتر رفته و در پ  یحقوق   ای  ی صرفاً آمار  ریمتغ  کیاز  

 .(Vakili, 2020) شودیم فیبازتعر  یو سبک زندگ  یاخلاق

»  در واژه  مقابل،  ادبGenderنقطه  در  ،  ۲0۳0و دستورکار    اتی« 

ظرف معنا   تیواجد  م  یالی س  ییتوسعه  که    ی مرزها  تواندیاست 

طب نت  ی عیدوگانه  در  درنوردد.  را  مفهوم   جه،یزن/مرد  کاربست 

پ  « یتیجنس  ی»تساو اجرا،  مقام  آموزش   یتیهو  یامدهایدر    یو 

و   قیتطب  ازمندین  آن  رشیبه همراه خواهد داشت که پذ  یا گسترده

بالادست  یانتقاد  یابیارز اسناد  چارچوب  است    یداخل  یدر 

(Mohsenlou et al., 2023) . 

 ی و بوم یتعارض فرهنگ

س   یاقتضا که  است  آن  با    ی آموزش  ی هااست ی عدالت  متناسب 

  ی ازهایو ن  یاعتقاد  یباورها  ،یخیتار  نهیشیپ  ،یفرهنگ  بومست یز

شمول، جهان  یکردیبا رو  ۲0۳0شود. سند    نیهر جامعه تدو  یبوم

نظام  یواحد  یالگو  که    کندیم  لیمتنوع تحم  یآموزش  یهارا بر 

  ی بوم یازهای منابع را از ن  ورا نقض کرده   یا نهیعدالت زم  تواندیم

 منحرف سازد. 
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کودک   ن،یهمچن دوره  هو  یدر  است،    یریگ در حال شکل  ت یکه 

ممکن    یتی جنس  زیبرانگمناقشه  می و طرح مفاه  یتی هو   ی سازکسانی

جا به  القا  ،یآموزش  یبرابر  ت یتقو  یاست    ی الگوها  یموجب 

  ی شود؛ امر  یثبات اخلاق  فیو تضع  یشکاف نسل  شیافزا  ،یلیتحم

 & Pourmanouchehri)  ست یکه با مصلحت کودک سازگار ن

Abangah Azgami, 2022)فقه مواجهه  در  محور   ی.    تیبا 

برنامه  «یتیجنس  ی»برابر ،  (Fouladi, 2017)  ونسکو ی  ی هادر 

ناروا«، که   ضی»رفع تبع  انیم  زی: تمامیهست  فیظر  یکیتفک  ازمندین

  «یو نقش  یتیهو   یسازکسانیاست، و »  یسازگار با عدالت اجتماع

  ی هاو نقش  ینیتکو   یهاانسجام نهاد خانواده، تفاوت  تواندیکه م

جنس  سازد    یتیمکمل  مخدوش  جامعه (Gorji, 1997)را  در   .

  یزنان، مادام  ی و مشارکت اجتماع  لاتیسطح تحص  یارتقا  ران،یا

آن  یتیترب یهاخانواده و نقش نی ادی بن یاز کارکردها انت یکه با ص 

است؛    عقابل دفا  یعدالت و کرامت انسان  میهمراه باشد، در پارادا

  ر یناپذجبران یهانهینهاد خانواده، هز فیصورت، تضع نیا ریدر غ

پ  یاجتماع داشت    یدر   ;Allasvand, 2017)خواهد 

Bahrami & Etemadi, 2012) . 

 منابع  صیتعارض در تخص 

مانند   یبوم  یتحقق اهداف اسناد بالادست  ،یگذاراست ینظام س  در

است.    بهیط  اتیبه ح   یابیدست  یحق جامعه برا   ن«یادی»سند تحول بن

اجرا به  الزام  مقابل،  به   ۲0۳0سند    یهاشاخص  یدر  تعهد  و 

قابل  ،یالمللنیب   یدهگزارش ظرف  ی توجهبخش  و  بودجه    ت ی از 

که تمرکز    ی امر  کند؛یمعطوف م  یواردات  یرا به استانداردها  یادار

محروم  یگذاراست یس رفع  از  کم  یهات یرا  برخوردار  مناطق 

توز عدالت  و  کرده  اولو   یعیمنحرف  دچار    ی بوم  یهات ی و  را 

را مشروط به    یتیعدالت ترب  ن،ی ادی . سند تحول بنسازدیاختلال م

جغراف  یفرهنگ  ،یتیجنس  ،یفرد  یهاتفاوت  ت ی»رعا   « ییای و 

بلکه در    ،یصور  یسازکسانیمعنا که عدالت نه در    نیبد  داند؛یم

  ی تجل  یو فرد  یطیمح  ز یاقتضائات متما  یها بر مبنافرصت   عیتوز

  ی هابه شاخص یعدالت آموزش  لی. تقل(Vakili, 2020) ابدییم

  ، یارزش-ی مدارس، از منظر حقوق  یکیزیتوسعه ف  رینظ  ،یصرفاً کم

معنا ترب  یبه  عدالت  روح  بردن  عدالت    ی تیمسلخ  چراکه  است؛ 

دسترس  ،یقیحق بر  شاخص  ،یعلاوه  تطابق    ت،یترب  یفیک   یهابا 

زم  یفرهنگ است    یبرا  یسازنهیو  خورده  گره  متوازن  رشد 

(Gorji, 1997)نت در    ی نهادها  انهیگرالیتقل  یهاخوانش  جه،ی. 

تأک   یالمللنیب مانند  آموزش،  بر  حق  کفا  دیاز  بر  و    ت یصرف 

  وجه چیاند، اما به همؤسسات، اگرچه شرط لازم   یکیزی ف  یدسترس

  ی تیجامع عدالت ترب  یهاتحقق مؤلفه   یبرا  یشرط کاف  کنندهنیتأم

 . (Navidkia et al., 2021)نخواهند بود    یمندرج در اسناد داخل

 یریگجه ینت

  ی از منظر قواعد فقه  ونسکو ی  ۲0۳0سند آموزش    یو واکاو  یبررس

م ا  دهدینشان  دل  نیکه  به  بن   لیسند،  مبان  نیادیتعارضات    ی در 

در   ،یرانی ا-یاسلام  ت ی و ترب  میبا نظام تعل  یو ارزش  یشناختمعرفت 

مواجه است. تقابل    ی اغماض  رقابلیو غ  یمقام اجرا با موانع جد

فقه  نیا کلان  قواعد  با  نظر  کیصرفاً    ،یسند    ست، ین  یتعارض 

کشور به    یساختار حکمران  یبرا  یاگسترده  یعمل  یامدهایبلکه پ

  ساز نهی زم  ل«،یسب  ی»قاعده نف  یسند بر مبنا  نیا  رشیهمراه دارد. پذ

کشور شده و    ینیو تقن  یتیریمد  ،یبر نظام معرفت  گانگانیتسلط ب

. دوم  سازدیرا مخدوش م  یبالادست  یهایگذاراست یاستقلال در س

 گانه،یب  یاتوسعه  یالگوها  یآنکه، از منظر »قاعده حفظ نظام«، اجرا

بحران   رینظ  ییامدهایانسجام و نظم ارکان جامعه را مختل کرده و پ

نسل  ت،یهو  فروپاش   یگسست  بن  یو  نهاد   نیادیسلول  جامعه، 

کاربست »قواعد    ن،یخواهد داشت. افزون بر ا  یخانواده، را در پ

م اثبات  لاحرج«  و  تحم  کندیلاضرر  سکولار    ی هاارزش  لیکه 

به    ریناپذجبران  یهاسند، علاوه بر ورود خسارت  نیمندرج در ا

  ی هایدوگانگ  یریگجامعه، موجب شکل  ینید  ت یاستقلال و هو 

تحم  یارزش اجتماع  لیو  نظام  بر  نهاگرددیم  یحرج  در  با    ت،ی. 

 نیا  یاجرا  ،ینظام اسلام  ت یعنوان غابه »قاعده عدالت« به  ت ی عنا
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دل به  بوم  دهیناد  لیسند  اقتضائات  فرهنگ  ی گرفتن  به    ،یو  منجر 

منابع و بروز تعارض  عیتوز خواهد   یفرهنگ  قیعم  یهاناعادلانه 

در نظام    ۲0۳0سند    یاستنتاج نمود که اجرا  توانیم  ن،یشد. بنابرا

  ی تنها فاقد وجاهت شرعنه  ران،ی ا  یاسلام  یجمهور  ت یو ترب  میتعل

  یجامعه را دچار اختلال راهبرد  ی حرکت تکامل  بلکهاست،    یو فقه

کشور،    یآموزش  گذاراناست یرو، ضرورت دارد س  نیاز ا  د؛ینمایم

  ، یبوم  یاسناد تحول  قیدق  یارتقا و اجرا  ن،یتمرکز خود را بر تدو

  ی تیبر فقه ترب  یآموزش و پرورش، مبتن  نیادیسند تحول بن  رینظ

 اسلام معطوف دارند. 

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند.

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد یتضاد منافع  گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

EXTENDED ABSTRACT 
The educational system of the Islamic 

Republic of Iran is fundamentally grounded in 

Islamic jurisprudential principles, a 

monotheistic worldview, and the preservation 

of indigenous cultural identity; consequently, 

any international educational framework that 

attempts to redefine the goals, methods, and 

normative foundations of education inevitably 

enters into a field of ideological and 

jurisprudential contestation. UNESCO’s 

Education 2030 Framework, introduced as 

part of the global sustainable development 

agenda, is presented as a universal educational 

roadmap aimed at promoting inclusive 

education, global citizenship, gender equality, 

and sustainable development. Nevertheless, 

many Muslim scholars and Iranian 

policymakers argue that the framework is not 

ideologically neutral, but rather rooted in 

secular humanism and liberal epistemology 

that prioritize anthropocentric values over 

divine revelation and religious norms (Fouladi, 

2017; Ghamami & Moghadami Khamami, 2019). 

From the perspective of Islamic educational 

jurisprudence, education is not merely a 

technical or administrative process for skill 

acquisition; rather, it is a comprehensive 

mechanism for cultivating moral virtue, 

spiritual perfection, social responsibility, and 

devotion to God within the framework of 

Islamic civilization (Arafi, 2016; Ashraf, 1985). 

Therefore, the confrontation between the 

Education 2030 Framework and the Iranian 

educational system is not simply a 

bureaucratic disagreement over educational 

policy but represents a deeper conflict between 

two distinct paradigms of human 

development, identity formation, and social 

order. Scholars have emphasized that the 

implementation of the framework may 

gradually weaken the Islamic foundations of 

national education by introducing concepts 

such as global citizenship, gender 

mainstreaming, and universal educational 

norms detached from local religious values 

(Behrouzi Nik, 2021; Zare Dinabad, 2023). 

Accordingly, this study seeks to analyze the 

conflicts between UNESCO’s Education 2030 

Framework and the macro-rules of Imami 

jurisprudence, particularly the rules of 

negation of domination, preservation of the 

Islamic order, no harm, no hardship, and 

justice, in order to determine whether the 

implementation of the framework is 

compatible with the jurisprudential 

foundations governing the educational system 

of the Islamic Republic of Iran. 

The present study was conducted using a 

qualitative descriptive-analytical approach 

grounded in library-based research and 

jurisprudential analysis. Primary data were 

collected through the examination of 

UNESCO’s Education 2030 documents, the 

Sustainable Development Goals, and major 

Iranian upstream educational documents, 

especially the Fundamental Transformation 

Document of Education. In addition, 

authoritative jurisprudential, legal, and 

educational sources in the field of Imami 
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jurisprudence were reviewed in order to 

identify the governing macro-rules relevant to 

educational policymaking. The analytical 

framework of the study was based on the 

extraction and interpretation of key 

jurisprudential principles applicable to social 

governance and educational administration, 

followed by a comparative assessment of the 

substantive content of the Education 2030 

Framework against those principles. In this 

regard, the study relied on jurisprudential 

discussions concerning the rule of negation of 

domination (Nafy-e Sabil), preservation of the 

Islamic social order (Hefz-e Nezam), the rule 

of no harm (La-Zarar), the rule of no hardship 

(La-Haraj), and the principle of justice as 

articulated in Shi‘a jurisprudential literature 

(Alidoust, 2004; Mohaghegh Damad, 1986; 

Mousavi Bojnourdi, 2017). Furthermore, 

previous scholarly works examining the 

jurisprudential and legal critique of the 2030 

Framework were systematically reviewed to 

identify major areas of controversy, including 

gender equality, sexual education, global 

citizenship, and educational sovereignty 

(Esmaili & Ayatollah, 2020; Haghtalab, 2023; 

Pourmanouchehri & Abangah Azgami, 2022). 

Through qualitative content analysis and 

jurisprudential inference, the study evaluated 

whether the implementation of the framework 

would lead to structural, normative, or cultural 

contradictions within the Islamic educational 

order of Iran. The research therefore aimed 

not merely to describe policy differences but to 

provide a jurisprudential explanation for why 

the implementation of certain dimensions of 

the framework may be considered religiously 

illegitimate within the Islamic legal order. 

The findings of the study demonstrate that the 

Education 2030 Framework fundamentally 

conflicts with the rule of negation of 

domination, which constitutes one of the most 

important jurisprudential principles 

governing the relationship between Islamic 

societies and external powers. This rule, 

derived from Qur’anic teachings and 

jurisprudential traditions, rejects every form 

of political, cultural, epistemological, and 

institutional domination of non-Islamic 

powers over Muslim societies (Alidoust, 2004; 

Khomeini, 2013). From this perspective, the 

Education 2030 Framework is not merely a 

voluntary educational guideline but a 

mechanism capable of producing soft forms of 

international governance through monitoring 

systems, reporting obligations, standardized 

indicators, and normative pressure. Although 

the framework lacks formal legal 

enforceability under international law, 

scholars argue that its institutional structure 

gradually transforms “soft obligations” into 

practical commitments capable of reshaping 

domestic laws and educational policies (Vakili, 

2020; Yadollahi et al., 2020). The requirement 

for states to align educational content, 

statistical indicators, and gender-related 

policies with globally defined standards 

creates a form of epistemological and 

structural dependence that conflicts with the 

independence of Islamic policymaking. In 

addition, the framework’s secular 

anthropological foundations redefine concepts 

such as family, human rights, sexuality, and 

gender according to liberal international 

norms rather than Islamic jurisprudential 

principles (Behrouzi Nik, 2021; Mohsenlou et 

al., 2023). This process potentially 

marginalizes indigenous Islamic educational 

documents and weakens the authority of 

domestic institutions in determining 

educational values and objectives. The study 

therefore concludes that, according to the rule 

of negation of domination, the 

implementation of the Education 2030 

Framework may create forms of foreign 

normative authority over the Islamic 

educational system, thereby undermining 

educational sovereignty and cultural 

independence. 
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The analysis further reveals that the 

framework conflicts with the jurisprudential 

rule of preservation of the Islamic social order, 

which obligates the protection of the moral, 

cultural, and institutional foundations of 

Muslim society (Eftekhari & Sadeghi, 2012; 

Naeini, 2003). In Islamic jurisprudence, the 

educational system is not merely an 

administrative institution but the primary 

mechanism for transmitting collective 

identity, religious values, and civilizational 

continuity to future generations (Arafi, 2016; 

Hosseini, 1990). However, UNESCO’s 

educational discourse emphasizes global 

citizenship, individual autonomy, and secular 

universalism as the core objectives of 

education. The study indicates that such an 

orientation may gradually weaken the 

religious-national identity of students and 

contribute to cultural transformation and 

generational discontinuity (Abedi Movahed et 

al., 2022; Navidkia et al., 2021). Furthermore, 

the framework’s approach toward gender 

equality and comprehensive sexual education 

creates tensions with the Islamic conception of 

family, modesty, and differentiated gender 

roles. While Islamic educational policy seeks 

to preserve moral boundaries and reinforce 

the family as the central institution of 

socialization, the globalized educational 

discourse often prioritizes individual rights 

detached from traditional family structures 

(Allasvand, 2017; Hekmatnia, 2011). The study 

also demonstrates that the implementation of 

externally designed educational standards can 

generate institutional duality within the 

Iranian educational system by creating 

contradictions between the Fundamental 

Transformation Document and international 

developmental obligations (Ghorbanzadeh et 

al., 2022; Mohsenlou et al., 2023). Such 

contradictions may lead to confusion in 

policymaking, weakening of national 

educational coherence, and disruption in the 

moral and cultural functions of educational 

institutions. Consequently, from the 

perspective of preserving the Islamic social 

order, the Education 2030 Framework is 

considered incompatible with the long-term 

cultural stability and ideological continuity of 

the Islamic Republic of Iran. 

Another major finding concerns the 

incompatibility of the framework with the 

jurisprudential principles of no harm and no 

hardship. In Imami jurisprudence, the rule of 

no harm rejects policies and regulations that 

inflict significant individual or collective 

damage upon society, while the rule of no 

hardship seeks to eliminate unbearable 

psychological, moral, and social pressures 

imposed upon individuals and communities 

(Fazel Lankarani, 2021; Mohaghegh Damad, 

2018). The study demonstrates that the 

implementation of educational concepts 

derived from secular liberal frameworks may 

produce substantial cultural and moral harms 

within Iranian society. For example, the 

normalization of certain interpretations of 

gender identity and sexuality may undermine 

the ethical structure of the family and weaken 

parental authority in educational processes 

(Esmaili & Ayatollah, 2020; Pourmanouchehri & 

Abangah Azgami, 2022). Similarly, educational 

programs promoting forms of sexual 

education inconsistent with Islamic norms 

may create moral confusion, premature 

behavioral exposure, and psychological 

tension among children and adolescents. 

From the perspective of no hardship, the 

coexistence of contradictory value systems 

within schools and families may impose severe 

cognitive and emotional burdens upon 

students, teachers, and parents, resulting in 

educational disorientation and social tension 

(Fazel Lankarani, 2021; Mousavi Bojnourdi, 

2017). The study also emphasizes that these 

harms are not limited to individual cases but 

may extend to broader social and cultural 

structures, thereby threatening collective 

identity and national cohesion. Moreover, the 
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principle of justice reveals another dimension 

of conflict, since educational justice in Islamic 

thought is not equivalent to formal equality or 

standardized uniformity; rather, it requires 

attention to cultural diversity, natural 

distinctions, social needs, and indigenous 

moral frameworks (Gorji, 1997; Kaveh, 2015). 

The universalistic assumptions embedded 

within the Education 2030 Framework may 

therefore impose culturally homogeneous 

models upon societies with distinct religious 

and civilizational identities, leading to forms 

of epistemological and distributive injustice 

within educational systems. 

In conclusion, the findings of this study 

demonstrate that the conflicts between 

UNESCO’s Education 2030 Framework and 

the jurisprudential foundations of the Islamic 

Republic of Iran are structural, paradigmatic, 

and deeply rooted in divergent conceptions of 

humanity, society, education, and governance. 

The framework’s secular and universalist 

orientation conflicts with the Islamic 

educational philosophy governing Iran’s 

educational system and creates serious 

tensions with the jurisprudential principles of 

negation of domination, preservation of the 

Islamic social order, no harm, no hardship, 

and justice. Consequently, the implementation 

of the framework without substantial 

localization and jurisprudential adaptation 

may undermine educational sovereignty, 

weaken religious and cultural identity, 

destabilize the family institution, and generate 

ideological duality within society. The study 

therefore argues that educational 

policymaking in the Islamic Republic of Iran 

must prioritize indigenous Islamic-Iranian 

educational models grounded in Islamic 

jurisprudence, national identity, and cultural 

authenticity rather than adopting externally 

generated frameworks lacking compatibility 

with domestic religious and civilizational 

foundations. 
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